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Toda atividade de ensino possui multiplas e congsledimensdes inter-relacionadas em que o professor,
aluno, a sociedade sdo pecas fundamentais. Nesgmocde pesquisa, 0s estudiosos sobre metodologias e
praticas de ensino devem estar sempre atentos [@ikadgbes que recaem sobre os sujeitos da educacao.
Adotando como metodologia de trabalho a pesqui§dcte em duas obras fundamentais de Jean-Jacques
Rousseau, o presente trabalho assume os conceitexidcao e autoridade, analisados por Dozol (2a08)
aspectos fundamentais para uma compreensdo amgadiaal do ensino. A forca da sedugdo do mestre
rousseauniano consiste justamente em nado ser itmediate sentida. A sutileza necessaria ao sucessagl
duas qualidades é decorrente do estabelecimemalad@es em que a confian¢a no carinho de seupicece
reconhecimento de sua sabedoria e virtudes maraiarh-se atrativos irresistiveis e inquestionageis, por

sua vez, compelem o aluno a ouvir e desejar adailgue Ihe fala o mestre. A forga moral, para tesein uma
autoridade sedutora, ndo pode revestir-se de umangetho arrogante fundado em um falso modelo de
perfeicdo. O mestre, para ser admirado, deve adotarpostura humilde, assumindo seus erros e recentdo

suas fraquezas. E uma autenticidade da existémimfranqueza da palavra que torna o mestre adehpava o
aluno. A importancia formativa da relacédo entretnees discipulo, professor e aluno, ndo pode sdastada

sem que disso decorram sérios prejuizos para af@rhumana. Em um mundo de recursos tecnolégicias ¢
vez mais avancados, em que a velocidade de produgéesso ao conhecimento ameagcam superar a Gajacid
humana de compreender e atribuir sentido as naviasmacdes, em um mundo de ensino a distancia e
mediac¢des digitais, € preciso repensar e resgatalay da relacdo entre mestres e discipulos paeaa
finalidade da educacao seja sempre a formacaaee ls@manos em seu sentido pleno.
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1. Introducéo

Uma educacdo negativa. Dessa forma pode ser defmigroposta de educacdo
defendida por Rousseau em seu “Emilio”. Entretasuas contribuicbes para as pesquisas em
educacdo sdo mais amplas e profundas ndo se lioimma Unica obra do filosofo. Suas
concepcdes de homem, sociedade, ensino e mestriecein elementos de inquestionavel
valor para pensar os problemas com os quais quamseudedica ao ensino tem de se

defrontar.

A discussao teorica sobre os conceitos de aut@idasbducdo na pratica do mestre
se constituem em poderoso arcabouco tedrico paeesudantes e pesquisadores possam
refletir sobre a funcéo do professor nos campadiditica e da pratica de ensino. Seu lugar,

sua figura, as relacbes de poder que se estabelentm ele e os alunos sdo questdes
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inerentes ao processo de ensino aprendizagem nadifesientes sociedades e épocas que

nao podem ser negligenciadas.

Desta forma, a partir da problematizacdo da figilmamestre e seus atributos,
pretende-se estabelecer alguns marcos tedricopguiéegiando as obras de J. J. Rousseau
“Emilio” e “Discurso sobre a origem e os fundamentia desigualdade entre os homens”,
temos como objetivo discutir a figura do mestrepdufessor, e suas atribuicbes enquanto um

sujeito imbricado nos processos de ensino e urewkayentes fundamentais.

Ao se deparar com a questdo sobre a origem daudéfigle entre os homens
proposta pela Academia de Dijon, Rousseau, pab@masua teoria, recua aos primordios da
humanidade. Nesse volta as origens, pergunta-see s dificuldades de retornar ao

primitivo sem transportar aquilo de civilizado quassui em si.

Apos admitir a dificuldade da reflexdo que estésygs a fazer, recorre a uma
metafora platbnica que Ihe permitira introduzir corais clareza a questdo que se propds a
responder: valendo-se do mito da estatua de Glawicta a discusséo sobre a degeneragéo
moral do homem, resultante do abandono da vidaalala consequente origem da vida em

sociedade, a qual atribui a origem da desigualdade.

Como a estatua de Glauco, que o tempo, 0 marrgeaapéries tinham desfigurado
de tal modo que se assemelhava mais a um aninoal der que a um deus, a alma
humana, alterada no seio da sociedade por milllresausas sempre renovadas,
pela aquisicdo de uma multiddo de conheciment@sesrds, pelas mudancas que se
dao na constituicdo dos corpos e pelo choque agntias paixdes, por assim dizer
mudou de aparéncia a ponto de tornar-se quaseritiecivel e, em lugar de um ser
agindo sempre por principios certos e invariaveis, lugar dessa simplicidade
celeste e majestosa com a qual seu autor a tinhzadwmg ndo se encontra sendo o
contraste disforme entre a paixdo que cré racio@na entendimento delirante
(ROUSSEAU, 1978, p.227)

Celebrado em versos por Ovigli® mito de Glauco refere-se a um pescador que as
divindades aquaticas resolveram transformar em amatura do mar. Apaixonando-se pela
ninfa Cila e, sendo por ela rejeitado, empreenda penseguicado desesperada por sua amada,

até gue a mesma seja também transformada em untrcmensjeitada por seu perseguidor.
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Platad refere-se ao mito de Glauco como uma analogia parandicdo na qual a
alma humana se encontra: deformada pela sua uni@ooccorpo e com as misérias do
homem.

O que falamos da esséncia refere-se as suas gesenticdes; contemplamo-la no
estado que muito se assemelha ao de Glauco, o @eméarnnho em que nédo é facil

reconhecer a sua primitiva natureza, pois nao apéda quebrados todos os
segmentos do corpo, ou desgastados e desfiguratissqndas, como novas partes
se lhe acrescentaram: conchinhas, algas e seixdsrrda que mais parece monstro

do que mesmo o que é por natureza: dessa forma @ @lma se nos apresenta,
desfigurada por males sem conta (PLATA®p.X, 611d)

Para Starobinski (1991), a retomada do mito platbriraz em si uma dicotomia
presente em diversos momentos do pensamento desddousa qual a intepretacdo da
deformagédo de Glauco se bifurca em duas versbesringeira, a alma humana fora
degenerada definitivamente e um retorno a sua pueginal seria praticamente impossivel.
Na segunda versdo, assim como a estatua mitologicalma humana se encontraria

encoberta, ocultada pelos vicios adquiridos pela 8m sociedade.

O pensamento de Rousseau sustenta as duas vegedesgzes simultaneamente,
afirmando que a vida em sociedade destruiu irresmetinente a identidade natural, mas, ao
mesmo tempo, proclamando que “a alma original, s@mdkestrutivel, permanece para sempre
idéntica a si mesma sob as manifestacfes exteueaa mascaram” (STAROBINSKI, 1991,
p. 27).

A deformacao do rosto corroido e mutilado da eatataberto pelas algas, conchas e
seixos representa a aposta de Rousseau em umadboniginal e indestrutivel que lhe é
extremamente cara. Sustenta ainda sua crenca ex@oagade do mal, da corrupgcao e dos
vicios que deturpam a alma humana, a qual ndo demesua esséncia, permanecendo

preservada, apesar de oculta, sob a aparénciarcefar

A concluséo a que Rousseau chega de que o homgmagrvivendo em natureza, é
bom, consiste na premissa fundamental de seu pensaipedagogico. O desafio posto por
esse pensamento seria entdo, desenvolver um mdeleducacdo que formasse um homem
moralmente forte para evitar a perversao introdupilos costumes sociais e assim conseguir

preservar sua bondade essencial.

2. O pensamento pedagdgico de Rousseau
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“Moldam-se as plantas pela cultura, e os homerns @élicacdo”. Rousseau (2004,
p.08) apresenta dessa forma o ideal educativo gsengolve enfEmilio, sua principal obra

sobre a educacéo.

A partir do pensamento anteriormente estabelecalguk o homem, no estado de
natureza, era dotado de uma alma essencialmente daarenca em que o abandono deste
estado original para viver em sociedade é respehg@lo estado de degradacdo moral no
qual a humanidade se encontra, atribui & educafiiccdo de resguardar o homem dos males

aos quais se encontra suscetivel ao viver em suzed

O Emilio é esse grande projeto de formacédo com vistasrgic@ degradacdo e dar
um carater ao espirito humano: formar um homemralatientro da sociedade, eis 0 seu
objetivo. O projeto educativo proposto ndo se ciscueve a educacao escolar, que poderia
mesmo comprometer a formagdo desse homem natwuaalyefere-se a uma acao global de
desenvolvimento do homem e de todas as suas rdadssi E o projeto de formac&o de um

homem autbnomo fisica, moral e intelectualmente.

A vida em si € uma obra educativa que se realizateasa e constante interacdo do
homem com seu meio, para a qual convergem trés tipanestres: a natureza, os homens e

as coisas.

O desenvolvimento interno de nossas faculdadesnesios 6rgdos € a educacgéo da
natureza; o uso que nos ensinam a fazer dessevdeserento é a educagdo dos
homens; e a aquisicdo de nossa prépria experiéabi@ os objetos que nos afetam
€ a educacao das coisas (ROUSSEAU, 2004, p. 9).

Das trés formas de educagdo, 0 homem é senh@merite da educacdo dos homens,
mesmo que esta se encontre limitada por fatoresrmod que rodeiam a vida do educando.
Rousseau assevera que 0 objetivo da educacdo dmndmédo deve ser distinto daquele
atribuido a educacéo da natureza, considerada aamais perfeita. O modelo de educagéo a
ser seguido deve, portanto, ser de acordo comeaonatural.

O escopo desse trabalho educativo deve priorifan@acao de um homem, antes que
de um cidadao, em conformidade com suas dispospyiiegivas e com as leis da natureza
gue nele habitam. “Forcado a combater a naturezasoostituicdes sociais, € preciso optar
entre fazer um homem ou um cidadé&o, pois ndo senpddzer os dois ao mesmo tempo”
(ROUSSEAU, 2004, p. 11).



N&o se deve, contudo, pensar que Rousseau degpferaacdo politica do homem.
A presenca de uma sintese@antrato Sociaho Livro V deEmilio consiste em uma escolha
intencional em um momento da obra em que, formadwem, o discipulo necessita agora ser

formado para a vida social, portanto politica.

O que precisa ser observado é a especificidadalulzagéio em cada fase da vida.
Quando jovem, deve-se formar o homem no sentidoeopta educacgéo natural para que,
somente na plenitude de sua forga fisica e intedéajuando estiver pronto para compreender
0S conceitos morais exigidos para a vivéncia palititais conceitos possam ser-lhe
apresentados sem correr o risco de se degenerar@oneeitos equivocados ou nos proprios
vicios que se pretende evitar. Forme-se primewdapto, o homem. No tempo correto, caso
essa primeira educacgao tenha obtido éxito, chegardmento de formar um cidadao.

Para educar o homem natural, 0 modelo ideal nder@osler outro que uma educagao
domeéstica ou da natureza em detrimento da edugagiélca que, tendo comimcus por
exceléncia as instituicbes publicas, s6 é capagraguzir como resultado homens de duas
faces, incapazes de discernir entre as suas s@@ssidades e as ilusdes produzidas pela vida
social. A educacéao natural, por sua vez, assuoerafde uma educacdo negativa.

Para formar esse homem raro, o que temos de f&hgit8, sem divida: impedir

gue algo seja feito. Quando se trata apenas deniraco vento, bolinamos; se,
porém, o mar estiver agitado e quisermos permarne@dos, deveremos lancar
ancora. Toma cuidado, jovem piloto, para que téhoaaéo se desamarre ou a

ancora nao se solte, e 0 barco se ponha a deties qume o perceba (ROUSSEAU,
2004, p. 14).

O oficio a ser ensinado ao discipulo da educacfiralando se associa a posi¢cdes
sociais futuras. Consiste em ensinar a viver, emdorum homem em tudo o que um ser
humano deve ser, sabendo enfrentar com coragebedms# tanto a sorte e a fortuna quanto

a necessidade e a privagao.

A educacdo domeéstica deve iniciar-se com o nastom@a crianca, impedindo a
formacao dos preconceitos sociais no espirito tlcdthomem. Nos primeiros anos de vida,
contrariando a concepcéo vigente na época, Roudséande que a educacdo doméstica deve
consistir menos em evitar a morte que em cuidados fazer com que a crianca viva de

forma ativa, permitindo o desenvolvimento plendataa fisica.

Durante infancia, a dependéncia das coisas deveezxan papel preponderante sobre

a formacgdo da crianca. Somente obstaculos fisicas eonsequéncias das proprias agdes



devem oferecer licbes formativas. “S6 a experiémrcia impoténcia devem ser lei para a
crianca” (ROUSSEAU, 2004, p. 83). Nessa idade, uicaghio ndo deve ser efetuada pela
razao, pois a maneira de pensar da infancia divdageela do adulto, cabendo somente ao

Gltimo o uso da razao.

A infancia tem maneiras de ver, de pensar e dér spreé lhe sdo proprias; nada é

menos sensato do que querer substituir essas apeias nossas, e para mim seria
a mesma coisa exigir que uma crianca tivesse gasale altura e que tivesse juizo
aos dez anos. Com efeito, de que Ihe serviria @raessa idade? Ela é o freio da
forca, e a crianca néo precisa desse freio (ROUSKRB04, p.92).

Somente o dominio da natureza, sob a forma da sidads deve ser sentida pela
criangca como um limite aos seus desejos. De oatragf, com ligbes verbais e explanacdes
tedricas, o resultado obtido seria a formacéo dpigq@s aduladores capazes de dissimular
seus sentimentos e elaborar ardis diversos pamdaga quem julgassem convenientes.
Procedendo dessa forma, se introduziria o discipalgratica dos proprios vicios que se
pretende evitar.

A educacgdo negativa ocupa-se menos em ensinartuglesiou a verdade que em
proteger o coracao contra o vicio e o espirito reont erro. “Comecando por nada fazer,
terieis feito um prodigio de educagédo” (ROUSSEAQDZ p. 97). Se, por um lado, consiste
em uma educacado fundada no exercicio do corpo sealuglos, ocupa-se da mesma forma
em manter a alma em repouso, adiando pelo temp® lor@go possivel a apresentacdo de

licbes que ndo sejam aquelas oferecidas pela mature

Ao aproximar-se da adolescéncia, as forcas dagarigesenvolvem-se bem mais
rapidamente que suas necessidades. E o0 momenimpiegar esse excedente de forca no
aprendizado de trabalhos que lhe possam ser psgsino futuro. E 0 momento de substituir
o critério da necessidade pelo da utilidade.

Ha, portanto, uma escolha das coisas que devensazagnassim como do tempo
préprio para ensina-las. Dos conhecimentos que egidnosso alcance, uns sao
falsos, outros sdo indteis e outros servem pangeatar o orgulho de quem os tem.
Os poucos que realmente contribuem para o nosseebgmnsao os Unicos dignos
das pesquisas de um homem sabio e, portanto, denanga que queiramos tornar

sédbia. Nao se trata de saber o0 que existe, maaspeque é Util (ROUSSEAU,
2004, p. 213).

Ainda néo se trata de ensinar-lhe o que é justone du as verdades que necessitam
de um entendimento j& formado. Trata-se de prov&garcuriosidade para que, instigado por

questbes para as quais perceba uma importancjaneantre a resposta para o problema. A



boa educacao, nesse momento, “ndo se trata deaeti®@nas ciéncias, mas de dar-lhe gosto
para ama-las e meétodos para aprendé-las quandogeste estiver mais desenvolvido”
(ROUSSEAU, 2004, p. 222).

Ensinar a crianca tudo o que é util para a suaeidamsiste na maxima educativa
quando se aproxima a adolescéncia. Cabe ao mestrecpr 0 nascimento do desejo pelo
saber e fornecer ao discipulo os meios para saciEalvolvido com as atividades adequadas a
sua idade e seduzido pela utilidade dos conhecosesdquiridos pelo esfor¢co préprio, a
crianca se mantera, ao mesmo tempo, ocupada cbailhwa dos quais podera necessitar no

futuro e distante de toda forma de saber inGtémigioso para a sua idade.

Ao ingressar na adolescéncia, os problemas forosmse tornardo mais severos. As
guestdes com as quais o0 jovem se defrontara némitsgdo mais as necessidades imediatas
para a sobrevivéncia, tampouco aquilo que Ihe g8raO despertar da sexualidade e a
convivéncia em sociedade exigirdo novos cuidadoagrendizado de conceitos que até entéo

0 mestre conseguira habilmente manter a distancia.

Nascer para a vida social exige que o discipuloqua a servico da moral as
habilidades que adquiriu nas etapas anterioresaleducacao. Observar a vida em sociedade
e aprender com a experiéncia de outros as licoeslgue usar para si proprio, exigirdo do
jovem discipulo o desenvolvimento e o uso da razfmo o0 objetivo de evitar os vicios que
até pouco tempo eram evitados pela ignorancia.

Considerai que, para orientar um adulto, deveisatomcontrapé de tudo o que
fizestes para orientar uma crianca. N&do hesiteisnédonma-lo sobre os perigosos
mistérios que lhe escondestes durante tanto teropo tento cuidado. Ja que
finalmente € preciso que os conheca, é importargengo os fique conhecendo nem
de um outro, nem por si mesmo, mas sO através slej&due estara doravante

forcado a combater, é preciso, para evitar surpregae conheca 0 inimigo
(ROUSSEAU, 2004, p. 456).

Educado desta forma, na adolescéncia o disciprdcatiquirido as condi¢cdes para o
crescimento intelectual articulado a formacdo mokaturiosidade se convertera no motor
por exceléncia para aprender a tirar todos os isstrsimentos de si mesmo, a nao recorrer
nunca a ninguém sendo depois de ter reconhecidmsuficiéncia, “da mais atencdo ao que
lhe € mais util e, nunca se afastando dessa mameipreciar, nada concede a opiniao”
(ROUSSEAU, 2004, p. 282).



Héa, em todos os livros démilio, principios que, desenvolvidos em conformidade com
a proposta de educacédo negativa, culminardo naf@onde um homem e cidaddo em acordo
com uma natureza humana. Para desenvolver as esrtogicessarias a convivéncia social
Rousseau aponta varias situacdes e preceitos geendsortear o educando por toda a sua
vida publica. Se é a partir da adolescéncia quveny desperta para a moralidade, o apelo a
razao nascente se constitui nessa fase num podenaiar para pensar-se em relacdo aos

outros e ter consciéncia da vida em coletividade.

Mesmo que o discipulo adquira boas atitudes polag&o da conduta dos adultos,
posto que ndo pode ainda raciocinar por si mesimi@ sonatureza do bem, € melhor que o
faca por imitacdo do que deixe de fazé-lo. Mas #sbalho ndo prescinde da liberdade que
deve ser o principio norteador da educacdo. Aojatesemente aquilo que pode e fazer
somente o que lhe apraz, toda a sua formacédo estsegurada de maneira que se torne um
sujeito autbnomo.
O Unico que faz a sua vontade é aquele que nds@imara tanto colocar o brago de
outrem na ponta dos seus. Segue-se dai que o mgrideitodos os bens ndo é a
autoridade, mas a liberdade. O homem verdadeirantiené s6 quer o que pode e
faz o que Ihe agrada. Eis a minha maxima fundarhéir@a-se apenas de aplica-la

a infancia, e todas as regras da educacédo deapmletd (ROUSSEAU, 2004, p.
81).

Quando porém, o recurso a razdo se faz necessaogpiar o jovem discipulo no
terreno incerto da vida social, Rousseau estabdl@sepassos fundamentais para o trato das
paixdes: “Eis, portanto, o0 sumario de toda a saledmmana quanto ao uso das paixdes: 1.
sentir as verdadeiras relagbes do homem, tantsmecie quanto no individuo; 2. ordenar
todas as afeccOes da alma conforme essas reldE8@5SSEAU, 2004, p. 299).

O uso adequado da razéo, associado ao conhecimerdn o desprezo as paixdes
artificiais e as ilusées alimentadas pelo convédoial, sdo as habilidades que permitirdo ao
jovem controlar suas paixdes de forma efetivamatese plenamente senhor de si.

O pensamento de Rousseau, ndo somentenribo como em outras obras, atribui a
educacao a fungéo de formar esse homem virtuage,di autbnomo, capaz de conviver em
uma sociedade de homens degenerados sem que ele swsa 0s efeitos degradantes dessa
relacdo. Mas um processo formativo dessa envergatho pode ser concebido como algo
realizavel em um curto espaco de tempo. A formaegdom homem é um projeto longo, a ser

desenvolvido durante toda uma vida.



As exigéncias para que um projeto educativo nessddes alcance o éxito almejado
recaem de forma especialmente rigorosa sobre afdaguele que sera o grande arquiteto do
projeto de homem a ser construido. Enquanto prdgtormacédo humana em sentido amplo,
assim como é essencial a figura do discipulo, 6pedsavel a presenca e o cuidado constante
do mestre. E sobre ele que recai a responsabilidader ungoverneuy um diretor de alma,

gue nao oferece preceitos prontos, mas despedscipulo a vontade de busca-los.
3. As qualidades do mestre: autoridade e seducédo

Apesar da natureza inovadora de sua concepcadéieis e de educacédo, Rousseau
nao rompe totalmente com autoridade do mestre oxepso de formacdo. Como em grande
parte dos modelos pedagodgicos, a relacdo mestipldis é exercida de maneira

diferenciada, atribuindo papéis distintos a cadanarhierarquia pedagogica.

Para Dozol (2003), Rousseau constroi uma relacadhi entre o mestre e o
discipulo, que opera em trés dire¢des:

Ora confere ao mestre um poder absoluto sobre caado, parecendo adotar, as
vezes, mesmo que amparado por um profundo conhettirda natureza infantil de
do homem, um refinado e inovador autoritarismo pédeco (...) Ora revela a
crianca naquilo que a particulariza, defendendolisua expressédo e inaugurando
um novo modo de compreender e amar a infancia Qu.)ainda, numa outra
roupagem, busca uma férmula que se paute por utm@@do sensivel e racional

entre dois seres envolvidos num processo formatiam mesmo tempo, preserve a
identidade e o papel de ambos (DOZOL, 2003, p.§5-66

Esta relagdo, embora coerente com seus principimsdeixa de se caracterizar por
uma tensdo que Rousseau tentard transformar emmatrnnmento para 0 uso consciente e
intencional por parte do mestre, com a condi¢caqueetal instrumento permaneca oculto aos
olhos do discipulo.

Se as primeiras paginas Hmilio ja apresentam as caracteristicas fundamentaesude s
discipulo, € ao longo de toda a obra que se poediiidar as qualidades essenciais do
mestre. Sao particularidades tanto fisicas — rendaise que 0 mestre seja jovem para que
possa estabelecer uma relacdo de proximidade condiseipulo -, quanto caracteristicas
psicolégicas tais como ndo ser um homem venal, hsenilde e possuir autocontrole,

transformando-se em exemplo a ser seguido.

Enquanto um projeto de vida, o ideal € que o mes&j@ o proprio pai. O

compromisso da paternidade s6 termina quando efehemens a sua espécie, homens
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sociaveis a sociedade e cidadaos ao Estado. Acargmria, dessa forma, “mais bem educada
por um pai judicioso e limitado do que pelo maidih@rofessor do mundo, pois o zelo

suprira melhor o talento do que o talento ao zZEROUSSEAU, 2004, p. 27).

Na impossibilidade de tdo importante missdo secwdaeda pelo pai, recomenda-se
que nado se contrate um homem venal, pois o dinfeinais conseguira comprar o zelo e o

carinho que séo naturais a figura paterna ou amigospréximo.

O mestre da educacéo rousseauniana deve, primetgrpessuir no mais alto grau as

qualidades que pretende formar em seu discipulo.

Lembrai-vos de que, antes de ousar empreendema¢éon de um homem, é preciso
ter-se feito homem; é preciso ter em si 0 exempko sp deve propor. (...) Tornai-
vos respeitavel diante de todos, comegai por vperfamar, para que cada qual
procure agradar-vos. N&do sereis senhor da criamg##ie fordes de tudo o que a
cerca, e essa autoridade nunca serd suficient@osestiver baseada na estima pela
virtude. (...) Mestres zelosos, sede simples, efigsr contidos (...) Mestres, deixai
os fingimentos, sede virtuosos e bons e que vassaaplos se gravem na memoria
de vossos alunos, enquanto esperamos que possamesntseus coragdes. Em vez
de me apressar a exigir do meu aluno alguns atearittade, prefiro fazé- los em
sua presenca...(ROUSSEAU, 2004, p. 99-101, 113-114)

Associadas as qualidades morais que lhe asseguraedpeito de todos que o cercam
e terminardo por introduzir no coragéo do discipummiracao pelo mestre, estas qualidades
sao condicbes formativas em si. Por meio delasestrs conseguira fazer-se admirar. Essa
conquista consiste no fundamento da autoridadesedizcdo, meios fundamentais para que o
jovem se deixe dirigir pelo adulto. O mestre costara a autoridade formativa na mesma
medida em que conseguir seduzir o discipulo, fazeedouvir e respeitar ndo por uma forga
externa ou convencional, mas por constituir-se ena digura tdo respeitavel que sera

irresistivel ao discipulo o desejo de acompanha-lo.

Quando, porém, consideram-se um ao outro como gesgee devem passar os dias
juntos, € importante para eles que se facam amarelomoutro, e por isso mesmo se
tornam queridos. O aluno ndo cora por seguir n@ngid o amigo que devera ter
quando adulto; o preceptor interessa-se por trabalhjo fruto devera colher, e todo
0 mérito que da a seu aluno é um capital que agimaprol da sua velhice
(ROUSSEAU, 2004, p. 33).

Eis 0 pacto que deve ser estabelecido entre aspadwi@s com 0 objetivo assegurar o
éxito do trabalho formativo. A relagédo entre mestidiscipulo ndo é natural, mas fruto desse
contrato pedagodgico, no qual o segundo concedeaaidade sobre si ao primeiro. Essa
autoridade pedagogica, enquanto uma forma de mmhesentido encontra sua legitimidade

no fato de ser consensual.
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Francisco (1999) reconhece no contrato pedagogiosseauniano duas clausulas
fundamentais para que se estabeleca uma relagdade&a. Como condicdo fundamental, e
clausula primeira, na relacéo pedagogica um denduzir e 0 outro deve ser conduzido, pois

a relacdo de poder € imanente a relacdo pedagdgica.

A condicdo de comando é por esséncia um atributoekire. Assim como a natureza
€ 0 primeiro e maior mestre, 0 modelo a ser seguidamesma forma, no que concerne a

educacédo dos homens, o preceptor é que detémaofdegcomando.

Note-se, contudo, que a conduc¢do e o comando sd@licées temporarias e admitidas
somente com a finalidade de construir no discimslajualidades necessarias a autonomia.
“Na verdade, o fim dltimo da autoridade docente @émstrucdo do aluno autbnomo, como
livre, sujeito capaz de se autodeterminar, de disgre enfim, qualquer condugédo alheia”
(FRANCISCO, 1999, p. 106).

A segunda clausula condiciona o comando do mestendicdo de sO ser exercido
com a finalidade de beneficiar o aluno com uma &g@o adequada do ponto de vista do seu
crescimento e da promocao de sua autonomia. Aidatler docente esta condicionada a ser

exercida unicamente em beneficio daguele que seedabmete.

Esse beneficio ndo significa que o mestre devarcadevontades imediatas e
caprichos de seu discipulo. A segunda clausula deventendida como um investimento
intencional de toda a autoridade docente em atieislale visem a formacdo da autonomia e

das virtudes naturais, mesmo que isso ndo sejalpdocnum primeiro momento pelo aluno.

O desafio posto ao mestre é elaborar e desenvelstatégias adequadas para
estabelecer o contrato pedagdgico nos moldes aoip@stos, assegurando sua autoridade de
forma que néo seja percebida pelo aluno.

Que ele sempre acredite ser o0 mestre, e que semgERIs vos. Nao ha sujeicédo
mais perfeita do que a que conserva a aparénclibetelade; assim se cativa a
prépria vontade (...) sem davida ela s6 deve fazmne quer, mas s6 deve querer 0

gue quereis que ela faca. Ela ndo deve dar umgmEQajue o tenhais previsto; ndo
deve abrir a boca sem que saibais o que vai dR@USSEAU, 2004, p. 140).

Estabelecer uma relacdo formativa em que a dirdgamestre seja sentida como
liberdade de escolha pelo aluno: eis um dos pocgosrais. Para formar um homem em

consonancia com a educacao natural, o professaigadeve explicitar sua autoridade como
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poder de mando. Cada movimento do aluno deve seisfp e as providéncias devem ser

tomadas para que ele caminhe na direcao desejadguseo perceba.

O fato de nédo ser reconhecido pelo discipulo coma autoridade despoética, mas
como um companheiro de atividades, uma presencaasaj cumplice nas brincadeiras tanto
quanto nos trabalhos, um olhar discreto que nueaaura, mas sempre pronto a acolher,
constitui-se no fundamento da verdadeira autoridadeorigem da seducdo que o mestre

exerce sobre o aluno.

A seducao da mestria ndo pode ser entendida comdarmma degenerada de poder.
Quer seja investida em uma pessoa, quer se rafiestéatégias para envolver o jovem em
atividades educativas, é algo que emana da autieriseral do adulto, que se faz admirar,
gue se torna atraente por sua postura diante dipdis de forma particular e do mundo de

forma geral.

O jovem nao é coagido a obedecer ao mestre, tammodesenvolver as atividades
para Ihe agradar. Ele o faz por encontrar-se dokt@impressao que o fascinio do preceptor
exerce sobre o seu espirito juvenil. Desenvolvatiagdades por sentir-se verdadeiramente
impelido a fazé-las, sem que nisso perceba a abised protetor. Parte-se de uma pseudo-
auséncia de autoridade, se avaliada do angulaudo,ainas n&o da auséncia da autoridade de
fato.

Entretanto, o uso da autoridade ndo podera sesmmea infancia, na adolescéncia e
na fase adulta. Quando o discipulo for capaz deadiaar por si, concedera voluntariamente
ao mestre a autoridade que Ihe é devida, frute@donhecimento pelos cuidados dispensados
sobre ele durante as fases precedentes de suaMadaantes, é necessario encaminha-lo
primeiro do ponto de vista fisico, posteriormentepdnto de vista intelectual, para que seja

capaz de ser suficiente a si mesmo.

Depois de desenvolver o cardter e cultivar a razémo moderadores do
temperamento, da sensibilidade nascente e dasssfig® causadas pelos objetos sensiveis, a
autoridade assumira outra forma a partir do apawatio das paixdes. A conformacao do
corpo, a formacao do proéprio juizo e a formacaoamiocidirdo de forma mais intensa sobre
o adolescente.
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Essa fase coloca outro tipo de problema para orejestjo significado s6 sera
alcancado mediante a compreensao do programa aoumsseo em sua dimensao mais ampla:
formacao moral e politica do homem com vistas gpspria felicidade. Para leva-la a efeito,
deve-se formar um aluno capaz de resistir a sefinagdes (paixdes) e de escolher sempre o
dever.

Mas o0 homem, em geral, ndo foi feito para permarsm@pre na infancia. Dela sai

no tempo indicado pela natureza, e esse momertdsge embora muito curto, tem
longas influéncias.

Como o mugido do mar precede de longe a tempestada,tempestuosa revolucao
€ anunciada pelo murmurio das paixdes nascentesfarmentacdo muda anuncia a
aproximacao do perigo. Uma mudanga no humor, ao®frequentes, uma continua
agitacdo de espirito tornam a crianca quase imdiisével. Torna-se surda a voz que
a fazia ficar docil; € um ledo em sua febre; delseca seu guia, j& ndo quer ser
governada (ROUSSEAU, 2004, p. 286)

A amizade e o afeto pelo mestre se constituirdelm@ue assegurara sua ascendéncia

sobre o discipulo. Esta ascendéncia devera setieatemente aceita e desejada.

Quando, pelos sinais de que falei, pressentirde@mento critico, imediatamente
deixai de usar para com ele o antigo tom, para seminda é vosso discipulo, mas
ja ndo é vosso aluno. E vosso amigo, é um hometai-v doravante como tal
(ROUSSEAU, 2004, p. 453).

A autoridade anteriormente fora conquistada pdlacese permanecera desconhecida
do jovem coracdo, pois era preciso forca-lo ou eéda para conseguir sua obediéncia.
Doravante, ndo sera a ignorancia a melhor aliadauttaidade, sera necessario o concurso da
inteligéncia para ajudar o adolescente a discewiire as questdes que |he provocam o

espirito e a sensibilidade.

A partir da adolescéncia, o mestre devera, quardfizer necessario, dirigir-se ao
aluno com gravidade, cuidando para que estas idasstdo se fagam sem um atrativo que
desperte o interesse. Em todos os momentos, deuendo que a natureza diz, sem jamais

tentar conter seu curso, sufocar a imaginacaotaudontra os desejos do jovem.

Para conservar sua condicdo de mestria, deverddalgovem de tal forma que se
torne seu confidente, produzindo em suas conversasncanto que agrade aquele que ouve.
Habil no uso das palavras, empregara somente agyataforem convenientes a conjuntura a
gue o progresso dos anos o fez chegar.

A fim de que o mestre prossiga com seu programadtivo, é fundamental que o

discipulo Ihe ratifigue a autoridade, sentindo mpreendendo que o exercicio dela se volta
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para o seu proprio bem. Chegara o momento em gmeem reconhecendo a companhia fiel
e protetora, os esforcos e 0 zelo, sobre ele disps por seu dedicado preceptor, se

colocara voluntariamente sob o governo do mestre:

Meu amigo, meu protetor, meu mestre, retoma a idabe que queres abdicar no
momento em que € mais importante pra mim que pexgaan até agora so a tinhas
por causa de minha fraqueza, mas agora a terasipba vontade, e assim ela sera
mais sagrada para mim (ROUSSEAU, 2004, p. 468).

Apesar do reconhecimento do discipulo e de seumspara que permaneca na
condicdo de autoridade, a necessidade de utilizéeleera ser habilmente afastada pelo
mestre. As escolhas a serem feitas ndo deveraasjaeraimpostas. A confianca, a troca de
confidéncias e a orientacdo do uso dos prazerexd@te\ser realizadas sempre a partir do
conhecimento da natureza do discipulo, respeit@sdinclinacées de sua idade e jamais
sacrificando o presente com vistas a construcdoum@ felicidade futura. Com o
desenvolvimento da autonomia, o reconhecimentoutizridade e o sentimento de amizade

s6 aumentardo no coracao do discipulo.

Mesmo quando seu aluno ficticio, Emilio, se apaion mestre conserva sua
autoridade, torna-se seu confidente. Segundo Staigb (2011, p. 184), o “herdi
rousseauniano € a uma sé vez mestre de sabedeedutor. (...) Atém-se menos a possuir
corpos que a fascinar almas e a tornar-se o con@idkas consciéncias”.

Encontra-se, mesmo nesta fase tdo delicada dadeidduno, a figura do mestre na
qualidade de exemplo moral, para o qual autoridadseducdo convergem de forma
indissociavel. A imagem de um mestre exemplar deger cuidadosamente construida na
mente do discipulo, pois a condicdo de mestria s&drata de uma posi¢cdo hierarquica
exteriormente imposta, mas de uma condicdo corglaisa partir de acdes efetuadas, da
conduta moral, do comportamento diante do discipwa vida (DOZOL, 2003).

A mestria € resultado do mérito. A virtude do meefti construida a partir do esfor¢o
intencional para conquistar o governo de si, p@léncia das alegrias e dores no fazer-se

homem. A capacidade de autogoverno € condicaceparaer 0 governo dos outros.

A superioridade do mestre é condicdo para que cipdi® nele deposite a sua
confianca e o reconheca como alguém que esta aédsmswhs préprias limitacdes. Esta

confianca sera, porém, diferente na infancia edweacéncia. Se na primeira ndo ha uma
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consciéncia propriamente dita dela, na segundag@confianca conscientemente sentida. A

respeito dessa segunda modalidade de confiangayesc

A confianca que deve ter no seu preceptor é de @sjpécie: deve dizer respeito a
autoridade da razéo, a superioridade das luzegaritagens que o rapaz esta em
condicdes de perceber e cuja utilidade para elée.séima longa experiéncia
convenceu-o de que é amado por seu guia; de qaegai&s € um homem sébio,
esclarecido, que, querendo a sua felicidade, salmieo pode proporciona-la
(ROUSSEAU, 2004, p. 343).

A confianca no carinho de seu preceptor, assocamlaeconhecimento de sua
sabedoria e virtudes morais, exerce uma impressaprofunda sobre o jovem que este se

sente compelido a ouvir seus ensinamentos e aatl@sa-lo.

A forca moral, para resultar em uma autoridade teedun&o pode revestir-se de um
pedantismo arrogante fundado em um falso modelopeléeicdo. O mestre, para ser
admirado, deve adotar uma postura humilde, assemsedis erros e reconhecendo suas
fraquezas, “mostrai vossas fraquezas a vosso akigaereis curar as dele; veja ele em vos os
mesmos combates que ele trava, aprenda a vencerngssno com VvVosso exemplo”
(ROUSSEAU, 2004, p.482).

4. Consideracdes finais

Pensar a mestria na obra de Rousseau implica recenfue a seducédo exercida pelo
mestre ndo se pauta pelos parametros sociais lesfdbe pela época em que viveu. As
formas de seducdo existentes no século XVIII ragafh na negacdo das singularidades
individuais e na corrupgcao dos costumes. Contra esxlelo, estabelece a imagem de um
mestre de gostos simples, reservado quando aovamseicial, amante das coisas naturais e

da vida no campo.

A forgca da sedugdo do mestre rousseauniano congistamente em n&o ser
imediatamente sentida. “Um siléncio repleto de ifigado ird permear o convivio entre
mestre e discipulo” (DOZOL, 2003, p. 134). Preseaste todos 0s momentos da vida do
jovem, a direcdo que exerce sobre seus atos é deouganizacdo tdo magistralmente

ordenada que se faz sentir como uma encantaderdaitbe de pensamento e de escolha.

A importancia formativa da relagdo entre mestraseipulo, professor e aluno, nao
pode ser suplantada sem que disso decorram ségpszps para a formacdo humana. A

figura do mestre, esse grande maestro da formagéwra - figura simples e sedutora,
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discreta, porém sempre presente, promotora da@uatarsem jamais abdicar da autoridade -,

encontra-se hoje em questao.

Diante da pulverizacdo dos objetivos e estratéfyiamativas, da proliferacdo dos
programas de educacdo a distancia, muitos delesndmrentes “virtuais” de aprendizagem,
associados a uma utilizacdo indiscriminada e etiefh de recursos tecnolégicos cada vez
mais sofisticados que dispensam a interacdo ingeddatre o professor e o aluno, é
imprescindivel que a acdo pedagogica seja constante pensada a partir de uma busca

radical por sua natureza.

O pensamento pedagodgico rousseauniano, tem conatidéide uma acdo cujo
objetivo € mais que a mera especializacdo. Fundarsema relacdo formativa que jamais
poderd ser substituida por qualquer recurso tegimoldPromovendo a figura do mestre a
uma posi¢do central na educacao, constituida a pgartautoridade e da seducéo, Rousseau
estabelece um modelo formativo no qual a relacésetreidiscipulo e a forca moral do
exemplo sdo dimensdes indispensaveis para a foondgdhomem autdbnomo, cujo oficio

principal é a arte de viver.
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